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>NIE CIERPIE FIZYKI«

edakeja ,,Nowej Szkoly” zwré-
R cila sie¢ do mnie — jako do wy-
kiadowey fizyki — =z prosbhg o wy-
powiedZ w sprawie projektu pro-
gramu fizyki dla klasy VI—VIII
zreformowanej szkoly podstawowej.
Podejmujge to zadanie, zdaje sobie
sprawe z jaka rézng opinig spotka
sie moja krytyka., Prosze wiec
Z gory o wyrozumialosé i traktowa-
nie tej wypowiedzi jako zupelnie
osobistego pogladu na sprawe.

Od kilku juz lat nie ucze w szkole.
Od siedmiu natomiast lat jestem
w stalym kontakcie z absolwenta-
mi szkoél $rednich ze wszystkich
niemal zakatkéw kraju — studenta-
mi Wyzszej Szkoly Pedagogicznej
w Opolu., Przeegzaminowalem kil-
kuset kandydatéw na studia i wnio-
ski stad wyciagniete beds gléwnym
Zrédiem niniejszych rozwazan.

Przeczytalem uwaznie dziesieé
stron maszynopisu projektu progra-
mu fizyki dla klas VI—VIII zrefor-
mowanej szkoly podstawowej, brze-
miennych w maksymalnie synte-
tyczne ujecie praw i zjawisk przy-
rody, wchodzacych w sklad wiel-
kiej nauki zwanej fizyks. Pierwsze
uwagi, jakie mi sie po tej lekturze
nasunely, to przede wszystkim:

— #yczenie: oby tylko nasi kon-
dydaci na studia wyzsze mieli do-
brze opanowany material zawarty
w tym programie (szkoly podsta-
wowejl);

— jezeli program innych przed-
miotéw, jak matematyki, chemii,
historii i geografii, jezyka ojczys-
tego i obcego, przewidziany na te
trzy lata jest réwnie bogaty, to
jakze gleboko i wszechstronnie wy-
ksztalconych obywateli produkowala
bedzie nasza szkola podstawowa;

— zal mi sie zrobilo setek tysiecy
miodych ludzi, od ktérych bedzie
sie tego wszystkiego wymagalo. Za-
stanowily mnie tez trudno$ci nau-
czycieli, probujacych, w swej lojal-
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nogci wobec wiladz ofwiatowych,
O0w program sumiennie realizowad.
L

rogram dla klasy VIII uwazam

za najbardziej nieudany. Nie-
udany ze wzglgdu na kolejnoéé
zagadnien, sposéb ich formulowania
i ilo§¢ tematéw. Kilkadziesigt praw
i zjawisk fizycznych, kilkadziesiat
nowych przyrzgdéw do oméwienia
i chyba tylko pokazania, duzy roz-
dziat fizyki z optyka, budows ato-
mu, elektrycznodcia i magnetyzmenm,
zakoniczony ,.przegladem poznanych
rodzajéw energil i jej przemian”,
oto wiadomosei, ktérych bedziemy
wymagali od wszystkich 15-latkéw
i 15-latek, oto material, ktéry ,prze-
robiony” w ciggu blisko 100 godzin
lekeyjnych, najecze$ciej bez ekspe-
rymentu i — powiedzmy prawde —
nie zawsze przez nauczyciela fizyka,
ma wzbudzi¢ zamilowanie do tego
przedmiotu i sklonié do podjecia
decyzji wstapienia do liceum typu
matematyczno-fizyeznego.

Brak nam fizykéw w szkolach
i laboratoriach naukowych, brak
fizykéw na wyzszyeh uczelniach
i w fabrykach — na co wyraznie
zwrécilo uwage ostatnie plenum
KC PZPR. Nie odstraszajmy wiec
miodych ludzi od fizyki. Postuchaj-
my z jakim zapalem dyskutujg mlo-
dzi chlopey o lotach kosmonautéw,
o szybszych miz dZwiek samolotach
odrzutowych, o bombie atomowej,
o fotokoméree, ktéra notuje pierw-
szych na mecie i zapala o zmroku
Swiatla w mieScie; podstuchajmy
jak wyjasniaja sobie tajemnice
przedziwnych sztuczek ogladanych
w cyrku. Oni wiedzg, ze wszystkie
te interesujace sprawy wiaza sie
w jaki§ sposéb z fizyks. Czekaja
na ten przedmiot i wreszcie, kiedy
w Kklasie VI przyjda ma lekcje fi-
zyki doznaja rozezarowania. Spoty-
ka ich zawéd, poniewaz nauczyciel
moéwi w spos6b bardzo skompliko-
wany o rzeczach prostych, nie bu-

dzacych dotychezas zadnych watpli-
wosci (przyklad: Trzy stany skupie-
nia cial, metryczny uklad jednostek,
wystepowanie sil), lub o sprawach
malo interesujacych jak np. ,Za-

sady poprawnego wazenia, ciezar
wiaseiwy, budowa dynamometru
itd.” i tak przez caly pierwszy

okres, dopéki nie przekonaja sie,
ze fizyka, po ktérej sobie tyle obie-
cywali jest mie tyle trudna ile
nudna.

Po roku resztki zainteresowania
muszg zupelnie wygasngé, a po
nastepnych dwéch, kiedy trzeba
zdecydowaé sie czy sie dalej ksztal-
cié¢ czy nie, a jezeli tak, to gdzie,
wstret do przedmiotéw §ecistyeh,
a czesto w ogdle do nauki, bedzie
raczej uzasadniony. Jakze czesto
zaplatg za ciezka i ofiarna prace
nauczyciela ' jest krotkie stwier-
dzenie ucznia: ,nienawidze mate-
matyki”, ,nie cierpie fizyki”.

Problem przecigZzenia uezniéw
w szkole podstawowej i liceum
nie jest nowy. Méwilo sie i pisalo
na ten ftemat setki razy. Dlaczego
wiec nie wykorzystaé okazji, kiedy
przeprowadza sie reforme szkolna,
kiedy oprgcowuje nowy program
i zapewne nowe podreczniki, aby
szkole te unowoczesnié, aby w pie-
knych mowych budynkach szkolnych
bylo wiecej uSmiechu na twarzach
dzieciecych, wigcej zadowolonych
z wynikéw swej pracy nauczycieli.
A wyniki nie bedg zle, jesli mio-
dziez wiecej z przyjemnosei niz ze
strachu bedzie przygotowywala sie
do zajeé, kiedy nauczyciel bedzie
moégt opowiedzieé nieco wiecej na .
lekeji niz program wymaga, zazna-
czajae, ze ,to nie jest obowigzko-
we”. Milodziez takie ,nieobowigzu-
jace” fakty §wietnie sobie przyswaja.
Lekeje bedg znacznie ciekawsze,
jesli dla poparcia i ugruntowania
tematu pokaze sie film (ktérych
wiele i bardzo dobrych posiadajg
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oddzialty CWEFQ), jesli pozwoli sie
dzieciom wygadaé i zadawaé pyta-
nia, je§li bedzie czas na wykonanie
maksymalnej ilosci doswiadczen
i rozwiazywanie ciekawych zadan.

Qkoto 150 réznych tematéw zawie-

ra program fizyki dla klasy WVIII.

Jeéli przyjmiemy, ze ma to byé
zrealizowane na okolo stu lekcjach,
zrozumiemy, jak malo ma wspdélnegc
wykonanie tego planu z nauczaniem
Tizyki. =

Przyimijmy, ze program zostal
zrealizowany, uczenn ukonczy! szkole
podstawowsg i na tym zakohczyt
swojg edukacje. Szybko zapomni
,regute prawej dioni”, nie bedzie
pamietal czy ciezar wilasciwy to
masa przez objetoéé czy odwrotnie,
zapomni co to jest i ile wynosi
»cleplny réwnowaznik pracy mecha-
nicznej”, a zapomni przede Wszys-
tkim dlatego, Zze nigdy fego dobrze
nie rozumial. Stosunkowo matla
strata.

Gorzej bedzie natomiast, gdy
absolwent szkoly podstawowej nie
bedzie rozumial wielu podstawo-
wych zjawisk fizycznych, Nie be-

dzie wiedzial dlaczego samolot lata
w powietrzu, dlaczego drogi sg po-
chyle na zakretach, dlaczego léd
jest &liski, niczego sig nie dowie
o fotokomdrce czy promieniach
Roentgena poniewaz tych 1 wielu
innych interesujgcych . zagadnien

" program nie ujmuje.

szkole - éredniej program po-

winien po6j$é w kierunku tylko
nieznacznego poszerzenia
moséei nabytych w latach poprzed-
nich przy znacznym za to poglebie-
niu wiedzy przez poparcle zjawisic
wzorami, przez wiekszg ilosé dos-
wiadezen i, co bardzo wazne, przez
rozwigzywanie zadan. Absolwent
szkoly powinien zdawaé sobie spra-
we czym zajmuje sie fizyka, jak
sie ona wiaze z pokrewnymi nauka-
mi, powinien poznaé metody jakimi
sie - postuguje. Powinien przekonac
sie o randze tego przedmiotu wsréd
innych dyseyplin, przekonaé sig, ze
fizyka dala mu odpowiedZ na wiele
interesujgeyeh go probleméw, ze fi-
zyka jest ciekawa — a wtedy sam
zagladajge do literatury popularno-

Fot. A, Barszezewski

wiado-

naukowe] bedzie poglebial swoje
w  tej dziedzinie wiadomosci.

Unowoczesnienie i skorygowanie
programu nie powinno polegaé réw-
niez na przesunieciu rozpoczecia
naueczania fizyki z klasy V do VI

i wykreSleniu takich tematéw, jak

np. ,Elektryfikacja wsi polskiej;
znaczenie polityezne i gospodarcze.
Pogadanka o wytwarzaniu i prze-
sylaniu energii — Rozndéw, Dnie-
proges” czy , O ostroznym obcho-
dzeniu sie z pradem”, ten ostatni
zwlaszeza temat jest wart omowie-
nia na lekeji fizyki.

Program nalezy skorygowaé wy-

chodzac z zatozenia, Ze dzisiejsze

»—hastolatki” czytaja czasopisma
miodziezowe, stuchajg radia, oglg-
daja program telewizyjny i chodza
do kina, i ze dzieki temu sg lepiej
przygotowane do przyjmowania wia-
domosci z dziedzin ,Scistych” niz

ich réwiegnicy sprzed 12 lat, kiedy

zaczal obowigzywaé stary program.
Trzeba zrewidowaé program opiera-
jac sie na doswiadczeniach innych

krajow, w ktérych sprawy dydak-

tyki, metody nauczania sg od dawna
przedmiotem badan naukowych.

W nowym programie nalezatoby
zredukowaé¢ do minimum materiat
pamieciowy. Oprzeé lekcje fizyki na
eksperymencie. Rozwigzywaé zada-
nia rachunkowe na lekcjach fizyki.
Uezyé i nauczyt fizyki w szkole.
Odcigzyé dziecko od nadmiaru za-
dari domowych. Niech w domu eczy-
ta, niech zajmuje sie tym co mu
sprawia . przyiemnosé.

Przy zredukowaniu materialu pro-
gramowego o jakie§ 509, — wierzg,
ze jest to mozliwe i potrzebne —-
mozna poglebié pozostale zagadnie-
nia bez obcigzenia umyslu dziecka
niepotrzebnym balastem, mozna mu
pomdée w zrozumieniu materiatu
i wzbudzié jego zainteresowanie
przedmiotem. Wyniki nauczania na
pewno bedg  lepsze, program nie
bedzie fikeja, a 8-latka spelni swo-
je zadanie.

Zmiany, ktore widzialbym chet-
nie w programie wygladalyby
w wielkim skrécie nastepujgco:

Elementy akustyki, w bardzo
wielkim skréeie, umiegcilbym na
zakonczenie mechaniki w kl. VIIL
Optyke z klasy VIII, jako bardzo
tatwa pojeciowo i ciekaws, oméwil-
bym w kl. VI zamiast nauki o cie-

ple, ktora skomasowana do 20 -—

24 pgodzin lekcyjnych, zmiefcitaby
sig w kl. VII. W tej tez klasie do-

lgeczylbym do fizyki podstawy mete-




orologii (wyjasnié pojecie wyzuini-
zu barometrycznego, izobary — tak,
by sympatyczny Wicherek byt bar-
dziej zrozumialy). Czas przeznaczo-
ny na.nauke o elektrycznosei zredu-
kowalbbym o 20%, za$ iloé¢ tematow
o 40— 500, Wprowadzitbym nato-
miast wiecej elementéw fizyki

wspélczesnej w formie pogadanek:.

o promieniotworczosci, o pracy Marii
Curie-Sklodowskiej i innych wiel-
kich fizykach!, o energi jgdrowej,
o wspomnianych juZz promieniach
roentgena czy zjawisk fotoelektry-
cznych, -

Nie cheiejmy i nie prébujmy na-
uczyé wszystkiego, bo nasz przed-
miot nie jest jedyny i nie najwaz-
niejszy. Zainteresujmy ucznia na-
szym przedmiotem a on sam sie
jego nauezy.

Nowy program rodzi sie i wecho-
dzi w zycie znacznie szybciej niz
podrecznik. Program ten ~bedzie
realizowany (I moze juz jest) we
wszystkich szkolach, przez bardzo
réznie przygotowanych nauczycieli
(czesto nie fizykéw). Powinien wiec
byé to program porzadny i szczegé-
towy. Tematy muszg byé sprecyzo-
wane jednoznacznie i poprawnie.
W programowym tekscie natomiast
zrnajdujemy temat: ,Woltametry:
anoda i katoda” lub: ,Réwnowaga
sit w dzwigni dwu- i jednostronnej”.
Czy 7 Kklasiscie, ktéry zna tabliczke
mnozenia. nie mozZna powiedziet
0 momencie sity? Tego jednak pro-
gram nie przewiduje. Proponuje sie
natomiast ,,Skladanie i rozkladanie
sit zbieznych zaczepionych w jed-
nym punkcie” co nie jest zupemhie
konieczne do zrozumienia dalszych
partii materiatu, a co mozna bylo
oméwié rok wezedniej, gdy byla
mowa o0 ,graficznym obrazie si-
iy - — wektorze”. W dynamice ma
byé mowa o Ilotach kosmicznych
i stanie niewazkoéci, a brak -gdzie-
kolwiek wzmianki o ruchu po okre-
gu i sile do- i odsrodkowej.

Wydaje mi sie, ze mozna program
tak opracowaé, by nie wracaé¢ do
tych samych zagadnien po rocznej
przerwie. W trzyletnim kursie fizyki
w szkole podstawowej mozna przejié
przez wybrane zagadnienia nie
konieeznie w .tradycyinym porza-
dku — mechanika, cieplo, optyka,
elektrycznosé —itylko raz. To samo
bedzie sie odnosilo do 4-letniego

1 Uczniowie pytani o nazwiska
wielkieh fizykéw wymieniajg Archi-
- medes, Torricelli, Ohm — rodzi-
mych nie znajg.
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Wynosi

programu liceum. Przy zmniejszo—'

nym zakresie materialu w szkole
podstawowe]j. i przy lepszym opano-
waniu go przez uczniéw, moznaby
w liceum nie fraci¢ czasu na oma-
wianie powtorne tych rzeczy fak

jak to ma miejsce obecnie. Przy -

takim nowym porzadku dojdzie
moze do tego, ze program  szkot wyz-
szych bedzie sie mégl oprzeé na
programie liceum,; jako na mocnej
bazie, ktérej nie bedzie trzeba tataé
i podpieraé w toku studiow,
Byé moze, ze wtedy kandydacl
na studia nie beds pamigtali ile
wartosé statej grawitacii,
ale beda wiedzieli co to jest. Moze
nie beda wykrecali sobie trzech
paleé6w prawej reki z wypisanymi
na poznokciach symbolami JHF,
zapominajae w krytycznym momen-
cle co te symbole znacza, moze beds
rozumijeli fizyke nie jako zbior
nic nie znaczacych regul, a jako
nauke przyrodnicza, ktéra, jak inne
dziedziny wiedzy, nalezy zrozumiec

-aby polubié.

Naueczyciele oczekuja rozsgdnego
i realnego programu, ktéry pomoze
w znacznym stopniu, aby ich wysi-
tek nie szed! na marne. Nauczyciele
i uczniowie czekaja na nowy, dobry:
podrecznik dla szkoly podstawowej
i dla liceum. Podrecznik ladnie wy-
dany, z ciekawym i obszernie opra-
cowanym tekstem, bogato ilustro-
wany, z opisem dos$wiadczen i duzg
ilogeig ciekawych zadan. L
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nowym programie, poza po-

dang iloscig godzin tygodnio-
wo, brak danych o proponowanych
ilosciach godzin lekeyjnych, przez-
naczonych na poszczegolne tematy.
Pozostawienie w tym wzgledzie
swobody nauczycielowi moze, zwia-
szeza miodym i niedo$wiadczonym
pedagogom, przysporzyé wiele klo-

potu. Zupelnie niewygodne bedzie

to réwniez dla czynnikéw kontro-
lujacych realizacje programu. ROwW-
niez autorzy - podrecznika powinni
znalezé w programie . informacije,
jak szeroko nalezy dane zagaduienie
opracowaé. Przyklad: ,,Wstepne wia-
domosci o telewizji i jej znaczenie
w - zyciu codziennym?”. Temat ten
mozna omoéwié w ciggu jednej go-
dziny, ale mozna, i chyba potrzeba,
conajmniej w frzech (kl. .VIII).

O ile, przy niektérych tematach,
podano. wyjasnienia typu ,informa-
cyjnie”, . ,opisowo” eczy ,doswiad-
czalnie” — choé toostatnie powinno
odnosi¢ sie do wszystkich niemal
tematow — to siniejg miejsca gdzie

' Nic, tylko dodaé: —

dlugo moznaby podobnych wskazé-
welk szukaé. Jako przyktad przyto-
cze tu w caloscl rozdzial 3 z pro-
gramu dla kl. VIII pt. ,Elektroliza
i budowa atomu®.
,Przeplyw pradu elektrycznego
przez wodne roztwory kwasoéw
‘zasad i soli. Elektrolity. Woltame-
try: anoda i katoda. Rozpad czgs-
teczek elektrolifu na.jony i ich
ruch (na przykladzie CuSQ, lub

ZnCL). Rekombinacja  jondw,
Czasteczka (atom) a jon. Budowa
atomu wodoruz — jadro atomowe.

Budowa atomu; liczba atomowa
i masowa. Neutrony.

Zjawisko elektrolizy. Zaleznos¢
masy substancji wydzielonej na
elektrodach od mnaboju przenie-
sionego przez jony; kulomb jako
jednostka - naboju. Natezenie pra-
du -— amper (A). Amperomierz
i jego uzycie. Amperosekunda
i amperogodzina. Prawo elektroli-
zy Faraday’a; réwnowaznik elek-
trochemiczny. Praktyczne zastoso-
wanie elektrolizy (rafinacja me-
tali, otrzymywanie glinu, galwa-
notechnika)”. :
Dla uzupelnienia obrazu dodam,

#e temat bezposredni, poprzedzajacy
cytowany rozdzial, . brzmi: ,,Prad
elektryczny jako strumien elektro-
néw”, a pierwszym tematem roz-
dziatu 4 jest ,,Przeplyw pradu przez
przewodniki. Stato§é natezenia pra-
du w obwodzie”. Trudno mi znalezé
uzasadnienie takiej kolejnosci za-
gadnierd. O budowie atomu powie-
dzialbym chyba przystepujge do
elektrostatyki. Tam bym wprowadzit
pojecie kulomba. O jednostce nate-
zenia pradu mozna powiedzieé na
drugie] czy trzeciej lekcji, poswie-
conej pradowi elektrycznemu, zas
o yanalogiach hydrodynamicznych”
powiedziatbym tez nieco wezedniej
niz proponuje program (polowa
rozdz. 4.). Nie bede tu szezegdlowe
omawial wszystkich tematéw, co do
ktoéryeh mam takie czy inne zastrze-

zenia — jest ich, niestety, zbyt
wiele, dodam jeszcze tylko .dla
uzasadnienia swoich watpliwoscl

odnoénie logiki ukladu zagadnien,
ze np. w rozdz, 1 pt. ,,O nabojach
elektrycznych” znajdujemy temat:
»Wyjasnienie elektryzowania cial
na gruncie teorii budowy atomu”.
- o ktorej
bedzie mowa za cztery tygodnie,

- A wwiec, poza programem 1 pod-
recznikiem, bardzo istotna sprawa
jak mi sie wydaje jest kontynuo-
wanie badaf nad ulepszeniem me-
tod nauczania.
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