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Recenzja rozprawy doktorskiej mgr Eweliny Mierzwy-Kaminskiej

pt. THE RELATIONSHIP BETWEEN FOREIGN LANGUAGE ENJOYMENT AND
FOREIGN LANGUAGE CLASSROOM ANXIETY AMONG SECONDARY
GRAMMAR SCHOOL STUDENTS

Rozprawa doktorska mgr Eweliny Mierzwy-Kaminskiej p.t. ,,The relationship between
foreign language classroom anxiety among secondary grammar school students” (Rados$é i lek
w procesie nauki jezyka obcego wsrod uczniow liceum) to jedno ze stosunkowo niewielu
jeszcze opracowan dotyczacych emocji pozytywnych w konteks$cie uczenia si¢ jezyka obcego
w klasie jezykowej. Jest to kontynuacja badan zapoczatkowanych przez takich badaczy jak
prof. Peter Maclntyre czy prof. Jean-Marc Dewaele. Najliczniejsze badania dotyczace sfery
emocjonalnej w procesach uczenia si¢, czy tez przyswajania jezyka obcego/drugiego i
kolejnych skupialy si¢ do tej pory najcz¢sciej na emocjach negatywnych i ich korelacji
mig¢dzy innymi z motywacja czy tez efektami uczenia si¢ jezyka. Jak stusznie wskazuje sama
Autorka, to dopiero pojawienie si¢ psychologii pozytywnej doprowadzito badaczy do
konkluzji, jak istotne s emocje pozytywne w naszych dziataniach i jak te pozytywne
dziatania mogg przetozy¢ si¢ na przyktad na sukces jezykowy kazdego z uczacych si¢. W tym
upatruj¢ znaczenie tej pracy, ale rowniez w jej aspekcie praktycznym, byé moze nawet do
pewnego stopnia wdrozeniowym wspomnianym przez Autork¢ w ostatnim rozdziale
rozprawy. Pozytywna emocja, ktorej poswigcona jest rozprawa to rados¢ oraz jej powigzanie

nie tak proste, jak si¢ uwazato do tej pory, z Igkiem jezykowym

Rozprawa doktorska autorstwa mgr Eweliny Mierzwy-Kaminskiej sklada si¢ z pigciu
rozdzialow, w tym trzech teoretycznych, jednego empirycznego i jednego stanowiacego

implikacje z przeprowadzonego badania, bibliografii, czterech zalgcznikow (w istocic dwoch
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w podwojnej wersji jgzykowej - sg to narz¢dzia badawcze, kwestionariusz ucznia 1 wywiad)
oraz streszczenia w jezyku angielskim 1 polskim. Praca liczy 240 stron, z czego 127 strony to
czg$C teoretyczna, a 74 strony to czg$C empiryczna, pozostale stanowia spis figur, tabel,
skrotow oraz wspomniane bibliografi¢ i zalaczniki. Bogata bibliografia dotaczona do pracy

obejmuje troch¢ ponad 300 tekstow zrédtowych.

Rozprawe rozpoczyna wprowadzenie Introduction , stanowigce krotkie uzasadnienie wyboru
tematu rozprawy, jak rowniez opis zawartosci testu w podziale na poszczegolne rozdzialy.
By¢ moze mozna bylo pokusi¢ si¢ tutaj o szersze uzasadnienie dla wyboru tematu i tym
samym jego nowatorskosci, co stanowi miedzy innymi o duzej warto$ci merytorycznej tej

rozprawy.

Rozdzialy I i II stanowia wprowadzenie teoretyczne do pracy, przedstawiajac dwa
podstawowe dla niej pojecia: radosci (I) i leku jezykowego (I1). Struktura obu rozdzialow jest
podobna, gdyz po przedstawieniu poje¢cia, typologii poszczegdlnych poje¢, Autorka omawia
ich funkcje ze szczegolnym uwzglednieniem ich roli w kontekscie edukacyjnym. Rozdziat 1
pt. Foreign language enjoyment: theoretical considerations (str. 4-47), jak wskazuje sam
tytul, stanowi przeglad tekstow zrodlowych dotyczacych pojgcia emocji z perspektywy
diachronicznej — s3 to konceptualizacja pojecia oraz typologia emocji, ktore przedstawione sa
na podstawie zarowno tekstow starszych, jak i tych nowszych (migdzy innymi: Damasio
2011, Dixon 2012, Shumann, Scherer 2014). Bardzo ciekawa jest ta czg¢s¢ tekstu, ktora
opisuje mechanizmy neurologiczne funkcjonowania emocji, jako uzupetnienie opisu emocji
na podstawie modeli behawiorystycznych. Doktorantka odwotuje si¢ do zatozen psychologii
pozytywnej cytujac jej pionieréw np. M. Seligman’a, a w kontekscie glottodydaktycznym R.
Oxford, P. Maclntyre, T. Gregersen, jako tej dziedziny psychologii, ktéra po raz pierwszy
zwrocita uwage¢ na emocje pozytywne i ich sprawczos¢ w roznych kontekstach
funkcjonowania czlowicka, w tym w kontekscie edukacji jezykowej. Na podstawie
odpowiednio dobranych Zrodet (np. Pekrun et al., 2002, 207, Robinson 2008). Autorka nie
zapomniala o roli, jakg odegrata w badaniu emocji (zwlaszcza pozytywnych) B. Frederickson
poprzez zaprezentowanie i omowicnie szczegolowe jej typologii emocji. Tak wige, Autorka
przedstawia typologie emocji pozytywnych, jednoczesnie omawiajac ich funkcje, rownicz w
uczeniu si¢ j¢zykow obeych. Ta czgs$é rozdzialu stanowi logiczny wstgp do wprowadzenia
pojecia radosci, jako emocji pozytywnej 1 powiazania jej z innymi funkcjonujacym pojgciami

np. dobrze znanym juz w latach 70-tych pojgciem FLOW. Doktorantka omawia powiazania
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pomigdzy radoscig i zainteresowaniem, relacja z FLOW, powolujac si¢ na liczne badania w
zakresie emocji pozytywnych (model Goetz et al. ), szeroko odnoszac si¢ do istotnych
publikacji przede wszystkim P. MacIntyre i J.M. Dewaele z ostatniej dekady badai nad
emocjami pozytywnymi. Szczegolne miejsce zajmuja tu tez Frenzel (2014) i Lumby (2011),
koncentrujacy si¢ przede wszystkim na emocji radoéci. Nie sposob wyliczy¢ tu nazwisk wielu
badaczy i autoréw, ktore pojawiaja si¢ w tekscie rozprawy. Rozdziat I stanowi nie tylko
niezwykle bogaty, ale i spojnie skonstruowany przeglad i analiz¢ dostepnych teorii i thodeli
(oraz ich poréwnanie), ale takze wprowadza model stworzony przez sama Autorke, a
obrazujacy zrozumienie roli radosci jako emocji pozytywnej i jej skltadowych w procesie
uczenia si¢ jezyka obcego. Podsumowujac, rozdzial 1 rozprawy napisany jest w sposob
spojny, w pelni wykorzystujacy dostgpne zrodla z wybranego zakresu. Pod wzgledem
merytorycznym, Doktorantka nie tylko wykazala si¢ znajomoscia teorii, modeli i badan
empirycznych, ale i umiejetnoscia dokonania poréwnan i analizy krytycznej tychze. Pod
wzglgdem formalnym, rozdzial jest bardzo dobrze skonstruowany, co umozliwia

niezaklocone $ledzenie jego tresci i prowadzonej argumentacii.

Jak  wspomnialam wczesniej, Rozdzial 11 Foreign language anxiety: theoretical
considerations, napisany jest w strukturze paralelnej do rozdziatu I. Dlatego tez znajdujemy w
nim zaréwno typologie tym razem, emocji negatywnych (z uwzglednieniem typologii leku).
jak 1 prezentacj¢ pojecia lgku, przeglad podejscia do Igku oraz jego konceptualizacja w
odniesieniu do uczenia si¢ jezyka obcego, czyli okreslenie pojecia lgku jezykowego (ang.
foreign language anxiety). Doktorantka rozpoczyna od szczegélowej prezentacji emoc;ji
negatywnych opierajac si¢ zarowno na starszych zrodtach (Ekman 1999), jak i tych nowszych
by wymieni¢ tylko badania Pekrun, Stephens 2010, Horowitz 2010, Graham, Taylor 2014
oraz ukazujac polski wkiad w badania na temat nudy (Pawlak et al. 2020). Definicja pojecia
Igku uzupetniona jest diachroniczna analiza zrozumienia tego pojecia od Freud’a i
Spilberger’a et al. do najnowszych teorii definiujacych lek jako pojecie wiclowymiarowe
obejmujace komponent behawioralny, afektywny i fizjologiczny (m.in. Zeidner 2014). Efekty
dziafania Igku przedstawione sg przez Autork¢ poprzez oméwienie dwoch teorii Eysencka:
processing efficiency theory (PET) i attention control theory. (ACT). Doktorantka wykazata
si¢ rowniez znajomoscia szerokiej gamy istnicjagcych i funkcjonujacych w pracach
empirycznych typologii pojecie Igku, zaleznie od czynnikow kontekstualnych jak i
performancji przetwarzania danych (ang. processing), poczawszy od Spilberger et al. (1971),

Maclntyre (1999), Horowitz et al. (1991) po m.in. Horowitz (2017) i innych. Bardzo
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istotnym wydaje mi si¢ tutaj odniesienie pojgcia Igku do poczucia tozsamosci 1 wlasnego ego,
ktéremu poswigcone sa badania Horowitz (1986, 2010, 2017) oraz Norton (np. Norton 2010).
Poniewaz rozprawa umiejscowiona jest w kontekscie edukacyjnym klasy jezykowej,
kolejnym waznym elementem eksplikacji pojecia jest okreSlenie leku jezykowego,
podkreslajac jego wielowymiarowo$é i konstruujagc wiasng definicj¢ dla celow badania.
Doktorantka koncentruje si¢ rowniez na zrodlach 1 przyczynach lgku jezykowego okreslajac
je na podstawie licznie dobranych opracowan teoretyczno-empirycznych, jako te odnoszace
si¢ do zrodel wewnetrznych 1 zewngtrznych. Do tych pierwszych zalicza czynniki zalezne od
uczacego si¢, a wiec osobowos¢, zrozumienie procesu uczenia si¢ jezyka, neurotyzm czy
samoceng, podczas gdy czynniki zewngtrzne odnosza si¢ do szeroko rozumianego kontekstu
edukacyjnego i do nauczyciela jezyka obcego. W tej czgsci rozdzialu oméwione zostaly
rowniez kognitywne, afektywne i spoleczne efekty Igku jezykowego. Kazdy z powyzej
przedstawionych elementow omowiony jest w sposob spdjny i kompletny w oparciu o
odpowiednie odnosniki do badan. Najciekawsze jest podsumowujace przedstawienie przez
Doktorantke tabularyczne poréwnania pojecia Igku jezykowego i1 rado$ci. Jest dowodem na
umiejetnosci analizowania 1 syntezowania szerokiej wiedzy posiadanej przez Autorke.
Rozdzial II, tak jak i rozdzial I, napisany jest w sposdb spojny, logicznie wywodzacy
kompletne argumenty oraz jest niezwykle bogaty w odno$niki do istniejgcej literatury

przedmiotu.

Rozdziat III zatytulowany “A review of selected empirical research on foreign language
enjoyment and foreign language anxiety” (str. 80-131) stanowi doskonale uzupehienic
rozdzialow poprzedzajacych, jako iz prezentuje szczegdlowy przeglad badan empirycznych
dotyczacych zaréwno pojecia radosci w kontekscie glottodydaktycznym, Igku jezykowego, jak
rowniez wzajemnej ich relacji i1 korelacji. Przedstawione badania zostaly odpowiednio
pogrupowane, zarysowane w prezentacjach tabularycznych dotyczacych kazdej z grup
tematycznych ogolnych 1 szczegétowych w obrgbie kazdego pojgcia badanego, jak rowniez
szczegotowo mowione w tekscie. Przeglad badan konczy podsumowanie wskazujace na pewne
tendencje obserwowalne oraz wskazanie na niemozno$¢ ukazania jednoznacznego powiazania
pomiedzy radoscia i Igkiem jezykowym ze wzgledu na ztozonos¢ obu pojec i ich wzajemnego
oddzialywania w réznych kontekstach, migdzy innymi dla roznych zmiennych osobowos$ciowych
i tych dotyczacych kontekstu. Doktorantka wskazuje iz zarowno metody ilosciowe, jak i
jakosciowe stosowane sa w tych badaniach, a najliczniej prezentowane sa badania poprzeczne.
Natomiast stosunkowo niewielka jest liczba badan podtuznych lepiej wskazujacych na dynamike

tak charakterystyczna dla procesu uczenia si¢ j¢zyka obcego na przestrzeni czasowe] w
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odniesieniu do dynamiki i ewolucji odczu¢ radosci i lgku jezykowego. Doktorantka dokonala
przegladu kilkudziesigciu prac badawczych i zgodnie z moja wiedza, trudno byloby tutaj dodad
jeszcze jakie$ dodatkowe badania. Rozdzial ten stanowi¢ moze niezwykle bogate Zrodio dla

innych badaczy tej tematyki.

Najistotniejsza czg§¢ rozprawy stanowi rozdzial badawczy, Rozdziat IV p.t. ,,The empirical
research on the relationship between foreign language enjoyment and foreigﬁ nlanguage anxiety
(str. 132-192), jest on bowiem dowodem na umiejetnosci zastosowania wiedzy posiadanej przez
Doktorantkg do opracowania naukowego projektu badawczego., analizy zebranych danych,
wyciagnigcia wnioskow, jak réwniez przeprowadzenie samooceny badania wlasnego. Kazdy z
tych aspektow oceniam bardzo pozytywnie. Rozpoczynajac od uzasadnienia dla badania (ang.
rationale), ktore to uzasadnienie w sposob spojny kresli problem badawczy, jakim zajmuje si¢
Doktorantka, podkreslajac iz istnieje koniecznos¢ takiego badania w kontekscie polskiej edukacji
jezykowej, co stanowi o jego nowatorsko$ci. Praktycznie badania takie nie byly do tej pory
prowadzone w Polsce, cho¢ polscy badacze wlozyli duzy wkiad w badanie poszczegdlnych
konstruktow (lgk jezykowy, rado$¢). Poprawnie sformulowane hipotezy rozbudowane o
komentarz odautorski oraz uszczegélowione pytania badawcze wraz z odpowiednio dobranymi
narz¢dziami badawczymi, pozwolity Doktorantce ukaza¢ problem w kontekscie polskim. Badanie
przeprowadzone bylo w losowo wybranej grupie 356 uczniow szkét srednich, ktorych dane
demograficzne zostaly uzyskane w kwestionariuszu. Badanie ma charakter ilo$ciowo-jakosciowy
dzigki zastosowaniu odpowiednich instrumentow badawczych, ktorych dobdr zostal réwniez
szczegotowo uzasadniony w ich opisie, co Swiadczy o znajomosci instrumentarium badawczego
najbardziej odpowiedniego dla tego badania. Tak wigc, dane o charakterze mieszanym zostaly
zebrane za pomoca rozbudowanego, ale dobrze skonstruowanego kwestionariusza (dane
ilosciowe: cz¢§¢ demograficzna oraz oceniajaca umiej¢tnosci wlasne w jezyku angielskim, dane
jakosciowe: czgs¢ poswigcona emocjom pozytywnym oraz ta skupiajgca si¢ na emocjach
negatywnych). Szczegdlnie podobalo mi si¢ tutaj zastosowanie narracji uczestnikow odnoszacej
si¢ do wydarzen krytycznych w procesie uczenia si¢ jezyka obcego, a wigce retrospekcja dotyczaca
emocji pozytywnych (rado$é¢) i emocji negatywnych (lgk jezykowy). Drugim narzedziem
zastosowanym byl wywiad polotwarty przeprowadzony z wybranymi uczestnikami badania. Jest
to dos¢ mata grupa, mysle ze mozna bylo uzyskaé¢ dane od wigkszej liczby uczestnikow, stosujac
wybrane kryteria. Oba instrumenty zostaly zastosowane w badaniu pilotazowym celem
weryfikacji ich rzetelno$ci, zanim zostaly zaaplikowane w badaniu wiasciwym, co jest zawsze
warunkiem rygorystycznie prowadzonych badan empirycznych. Doktorantka byla tego $wiadoma.

Cata procedura badawcza zostala opisana oraz stabelaryzowana bardzo szczegdlowo, nie



pozostawiajac watpliwosci co do tego jak badanie zostalo przeprowadzone. Na podkreslenie
zashuguje spojny i kompletny opis sposobu uwierzytelnienia narzedzi badawczych (np. poprzez
Cronbach Alpha) oraz zastosowanie analizy statystycznej opisowej i inferencyjnej (np. ANOVA).
Pewien niedosyt moze pozostawi¢ brak zaadoptowania konkretnego modelu analizy danych
jakosciowych (np. Qualitative Content Analysis, Mayring 2001), cho¢ Doktorantce udato si¢
poprawnie okresli¢ kategorie indukcyjne analizy jako$ciowej. Przedstawiona analiza jest
niezwykle szczegblowa w opisie i prezentacji danych poczawszy od dénych ilosciowych z
kwestionariusza (w odniesieniu do obu hipotez badawczych, pytanie badawcze 1) poprzez dane
JakoSciowe z pytan otwartych i wywiadu (w odniesieniu do obu pytan badawczych). Nie mam
zadnych zastrzezen do tych analiz, z wyjatkiem moze tylko sprawy bardziej formalnej niz
merytorycznej. Przy omawianiu Zrodel radosci okreslenie kategorii FLE — private, gdzie byc
moze lepiej by ja odzwierciadlato okreslenie FLE — individual. Rowniez kodowanie wypowiedzi
w czesci danych jakosciowych nie wydaje si¢ do$¢ precyzyjne (np. female, class 2, etc.).
Najciekawsze wydato mi si¢ tutaj okreslenie profili uczacych si¢ o wysokich wskazaniach dla
dwoch parametrow: radosei 1 Igku jezykowego. Ogrom danych i tak rozlegle analizy, zwlaszcza
statystyczne, nie pozostawiaja watpliwosci, jak ogromny wklad pracy wlozyla Doktorantka w to
opracowanie, jednoczesnie dochowujac wszystkich rygorow analizy naukowej w tym rozdziale.
Przy wszystkich pozytywnych aspektach przedstawionych powyzej, oczywiscie kazda praca
badawcza posiada pewien obszar, gdzie mozna by dokona¢ pewnych jej modyfikacji. Tak jest
rowniez z ta praca, co jednak istotne, sama Autorka jest $wiadoma iz mozna bylo dla przykiadu
zastosowac triangulacje. Mozna bylo utworzy¢ dodatkowa grupg¢ skladajaca si¢ z nauczycieli
Jezyka angielskiego w szkotach uczestniczacych w badaniu i podda¢ ich badaniu
kwestionariuszowemu dot. badanych emocji uczniow. Roéwniez duzym utrudnieniem w zbieraniu
danych byt czas pandemii. ktory dodatkowo uniemozliwil przeprowadzenie kwestionariuszy
osobiscie. Jeden z aspektéw wymienionych prze Doktorantk¢ byta relacja pomigdzy jezykiem
angielskim i niemieckim na terenie, gdzie prowadzone byly badania, co moglo wplynaé¢ na
uczacych si¢ w zwiazku z ich intensywna ekspozycja na jezyk niemiecki. By¢ moze bardziej
precyzyjne informacje w kwestionariuszu dotyczace jezykow mogly rozwia¢ te niejasnosci.
Rozdzial empiryczny konczy krétkie podsumowanie wynikow badania ukazujace iz uczniowie o
wyzszym poziomie leku, deklaruja mniejszy poziom radosci z uczenia sie jezyka obcego i nizsza
samooceng, co ma odzwierciedlenie takze w ich ocenach szkolnych z jezyka angielskiego, w
poréwnaniu do ucznidw o wysokim poziomie radosci. Badanie pokazalo, Ze rowniez wiek
odgrywa rol¢ w odczuwaniu radosci, ktéra zmniejsza si¢ z wiekiem. Najistotniejsze okazaly si¢
zmienne wewnetrzne zarowno w odniesieniu do radosci, jak i lgku jezykowego. Jednak relacja

tych dwoch zmiennych nie jest liniowa gdyz moga one funkcjonowaé jak pokazalo badanie, w



czterech odrgbnych konfiguracjach, cytujac za Autorka: ,,a high level of FLE and a low level of
FLA, high levels of both FLE and FLA, low levels of both FLE and FLA, and a low level of
FLE and a high level of FLA)” (str. 191). Podsumowujac, rozdziat empiryczny napisany jest

poprawnie z zachowaniem rygoru naukowej analizy materiatu badawczego.

Rozdzial konczacy rozprawe, Rozdzial V zatytulowany , The research implications and
recommendations for the EFL classroom (str. 193-206), przedstawia m.in. komentarz
podsumowujacy znaczenie przeprowadzonego badania. Po raz kolejny, Autorka wskazuje na
brak tego typu badan w polskim kontekscie edukacyjnym, jednoczesnie Zwracajac uwage iz
wyniki uzyskane w jej badaniu nie s3 w peni zgodne z tymi przeprowadzonymi w innych
geograficznie kontekstach. Przyczyne przypisuje polskiemu systemowi edukacji. Wydaje mi
sig, ze jezeli rzeczywiscie tak jest, nalezaloby tutaj przedstawié¢ troche szerszy komentarz .
jakie konkretnie elementy praktyki edukacyjno-glottodydaktycznej czynia te wyniki w
pewnym stopniu rozbieznymi z innymi badaniami. Doktorantka proponuje kontynuacje badan
dotyczacych emocji radosci i Igku jezykowego poprzez zastosowanie innych modeli
badawczych, np. badania podluznego prowadzonego przez nauczyciela na podstawie
dziennika (ang. reacher diary). Wydaje sig to bardzo interesujgcym i obiecujacym pomystem
badawczym, bo to przeciez nauczyciel jest jednym z istotniejszych czynnikéw wplywajacych
na emocje uczacych si¢. W polaczeniu z charakterem podtuznym badania, mogliby$my
uzyska¢ glebszy obraz dynamiki, ewolucji odczu¢ radosci i leku jezykowego ucznia i ich
wzajemnego powiazania. Najistotniejsza czg$¢ tego rozdzialu stanowig implikacje
wynikajgce z otrzymanych wynikow badania. Tym samym, wydaje mi sig, ze to ta czgsé
powinna rozpoczyna¢ rozdziat konczacy rozprawg. Autorka podkre$la tu raz jeszcze rolg
emocji w Kklasie jezykowej, zwracajagc uwage na konieczno$¢ zbalansowania emocji
pozytywnych 1 negatywnych w Kklasie, sugerujac koniecznosé¢ pracy nauczyciela
glottodydaktyka wraz z uczniami nad ich strategiami radzenia sobie z emocjami negatywnymi
(ang. emotion labour wg A. Hoschild) przy jednoczesnym tworzeniu sytuacji generujacych

emocje pozytywne. Takie wiasnie podejscie sugeruje psychologia pozytywna.

Podsumowujac recenzj¢ rozprawy doktorskiej mgr Eweliny Mierzwy-Kaminskiej przyznaje
iz jest to jedna z lepszych prac doktorskich, jakie ocenialam do tej pory. Czyta si¢ ja z
zacickawieniem, gdyz wprowadza ona nowe elementy do naszego zrozumienia roli emocji w
uczeniu si¢, a tym samym poprzez implikacje, w ksztalceniu jezykowym. Chcialabym

podkresli¢ te jej aspekty, ktore nie tylko powoduja iz jest to tekst przyjazny czytelnikowi, ale i
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te, ktore stanowig o zarOwno zastosowanej rygorystycznie dyscyplinie badawczej, jak i jej

innowacyjnosci w podniesieniu tematu tak malo zbadanego, szczegdlnie w kontekscie

polskiej glottodydaktyki szkolnej. Temu mogg stuzy¢ wynikajace z badania empirycznego

implikacji dla procesu uczenia si¢ i nauczania j¢zyka obcego w kontekscie klasy:

Uwagi ogoélne:

Pod wzgledem merytorycznym, rozprawa jest przykladem bardzo wyczerpujacej pracy
zarowno bogatej teoretycznie (trzy rozdzialy teoretyczne), jak i poprawnej i ciekawej
w czgSci badawczej. Trudno jest mi si¢ dopatrzy¢é w niej wigkszych brakow
merytorycznych, jest kompletna. Pod wzgledem konstrukcji cato$ci i poszczegdlnych
rozdzialow, praca jest napisana w sposob logiczny i niezwykle spojny, stosujac
paralelne struktury poszczegélnych rozdziatlow. Spojnos¢ wywodow utatwia Sledzenie
prowadzonej argumentacji, a przedstawione podsumowania wskazuja na pelne
zrozumienie jakie wyraza Doktorantka w odniesieniu do przedstawianych tresci

bardzo umiejetnie je wypunktowujac i podsumowujac.

Wyboér tematu rozprawy i celow badania:

Jak stlusznie wskazuje Doktorantka, temat radosci, a szczegélnie w powigzaniu z
odczuciem lgku jezykowego, jest tematem niezbadanym w konteks$cie polskim.
Autorka wskazuje na istotna rol¢ emocji w procesie uczenia si¢ jezyka obcego poprzez
przedstawienie bogatej podbudowy teoretycznej potaczonej z przegladem dost¢pnych
badan z tej dziedziny. Na podkreslenie zastuguje takt iz Doktorantka zwraca uwage na
rolg, jaka moze odegra¢ psychologia pozytywna w ksztalceniu jezykowym, jako ta
dziedzina psychologii, ktora podkresla rolg emocji pozytywnych i ukazuje mozliwosci
wplywania na ich rozwijanie w roznych kontekstach zyciowych, w tym w kontekscie
edukacyjnym/glottodydaktycznym.

Opracowanie teoretyczne:

Rozbudowana c¢zgs¢ teoretyczna pracy powstala w oparciu 0 opracowanie
wykorzystujace w sposob niezwykle wyczerpujacy dostepne teksty zrodtowe i opisy
cwolucji rozumienia konstruktow podstawowych dla przeprowadzonego badania, to
jest lgku jezykowego i radosci oraz samodzielne opracowanie uzupelniajace je
przegladem odpowiednich badan. Co warte jest podkres$lenia, Doktorantka nie tylko
cytuje badaczy zagranicznych, ale i docenia znaczaca rol¢ jakg odegrali (i odgrywaja)
naukowcy polscy, b¢dacy nie tylko kontynuatorami, ale 1 pionierami na tym polu.
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¢ Projekt empiryczny:
Przedstawiony przez Doktorantke projekt badawczy ukazuje w peini wspomniang
wezesniej wiedzg Autorki w zakresie opracowywanego tematu i Jjej oczytanie zaréwno
w odniesieniu do najstarszych i pionierskich tekstow zrédtowych, jak i najnowszych
badan z ostatnich lat, kiedy to pojawily si¢ nowe trendy, a tym samym tematy
badawcze w kontekscie przyswajania i uczenia si¢ jezykow obcych. Przyktadem jest
tu psychologia pozytywna czy wskazanie na strong afektywna w w/w kontekstach
je¢zykowych. Jednoczesnie wiedzy tej towarzysza umiej¢tnosci rygorystycznie
stosowanej metodologii badawczej, obejmujacej nie tylko badania ilo$ciowe, ale i
zwrocenie uwagi na mozliwoéci, jakie daje analiza jakosciowa. Tak wigc w
przedstawionym w rozprawie poprzecznym badaniu empirycznym zastosowana
zostala metod¢ mieszana, co stanowi najnowsze podejscie w tego typu badaniach.
Umozliwia bowiem nie tylko ukazanie pewnych prawidlowosci/korelacji
statystycznych, ale i indywidualnego glosu badanego. Bardzo podobala mi sie cala
procedura badawcza wprowadzona przez Doktorantke obejmujaca, co bardzo istotne,
poza badaniem wiasciwym, poprzedzajace je badanie pilotazowe, ktore umozliwito
dostosowanie narzedzi do tego wiasnie badania w szczegdlnosci w odniesieniu do jego
kontekstu (polska szkola srednia). Nie moge rowniez pomina¢ umiejetnosci
stosowania analizy statystycznej w zebranych danych (m.in. Cronbach Alpha,
ANOVA) i wykorzystanie programu STATISTICA.
e  Whrioski koncowe i implikacje:

Poza ukazaniem istniejacych korelacji pomi¢dzy badanymi zmiennym, bardzo istotnym
wydaje mi si¢ ukazanie przez Doktorantk¢ iz emocje stanowig istotny element w
procesach uczenia si¢ i nauczania jezyka obcego, podkreslajac iz zawsze istnicé beda
zaré6wno pozytywne, jaki negatywne emocje w klasie, a rolg nauczycicla niezmiennie
powinno by¢ minimalizowanic tych negatywnych, dla przykladu leku jezykowego i
jednoczesnie tworzenie warunkow dla rozwijania emocji pozytywnych, dla przykladu
radosci. Nie bez znaczenia jest rowniez umiejetno$¢ oceny wlasnej przeprowadzonego
badania, gdzie to Doktorantka wykazata si¢ swiadomoscia, co mozna byloby poprawi¢ w
badaniu, jednoczesnie proponujgc kontynuacje tematu badawczego wg innych

paradygmatoéw badawczych.

Jak wspomnialam wczesniej, bardzo trudno bytoby dopatrzy¢ si¢ w tej rozprawie clementow,

ktore ocenilabym zdecydowanic krytycznie. Badanic ogranicza si¢ od opisania korelacji
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pomigdzy dwoma zmiennym, podczas nieuchronnie jest ich o wiele wigcej ze wzgledu na
ztozonos¢ obu konstruktéw badanych (np. réznice psychologiczne). Sama Autorka jest
Swiadoma i wypunktowuje to i inne ograniczenia pracy, z ktérymi to uwagami trudno si¢ nie
zgodzi¢. Chodzi tu gtownie o ograniczenia spowodowane sytuacja pandemiczna majaca
miejsce podczas procesu zbierania danych, kiedy to badanie po czesci przeniosto si¢ do
rzeczywistosci wirtualnej w przypadku wywiadu, co mogto do pewnego stopnia wptyna¢ na
wypowiedzi uczestnikow, ale to juz bylo poza kontrola Doktorantki. Dodatkowo, Autorka
Jest $wiadoma iz brakowi triangulacji danych mozna bylo zapobiec poprzez przeprowadzenie
wywiadu z dodatkowa grupg badanych np. nauczycieli. Poza tymi ograniczeniami,
chcialabym tez dodac iz praca zyskataby merytorycznie, gdyby Autorka pokusita si¢ o :

* Szerszy komentarz dotyczacy statusu jezyka niemieckiego wzgledem jezyka
angielskiego i w szczegolnosci o uwzglednienie tej informacji w badaniu
kwestionariuszowym, zamiast ogdlnego pytania o inne jezyki obce w posiadaniu
uczestnikoéw 1 wykorzystaniu tych danych w analizie .

* Poszerzenie interpretacji danych z badania wlasnego, ktore byly rozne od tych jakie
uzyskali badacze w innych kontekstach kulturowo-geograficznych. Zapewne
obarczanie polskiego systemu edukacji tymi niezgodno$ciami jest bardzo
ograniczajace dla zrozumienia tych roznic. Specyfika ksztalcenia jezykowego nie
odbiega w sposob zdecydowany od tej prowadzonej w innych krajach, a wspomniany
przez Doktorantke stres egzaminu np. maturalnego przezywaja rowniez uczniowie w
innych krajach zdajac egzaminy ekwiwalentne do naszych matur (np. A-levels a
Wielkiej Brytanii).

* Dane demograficzne dotyczace miejsca zamieszkania badanych wiasciwie nie zostaty
wykorzystane w przedstawionych analizach, a mogly one stanowié¢ istotny element
interpretacji danych (zwlaszcza w odniesieniu do relacji jezyk angielski-jezyk
niemiecki)

e Okreslenic metody/modelu analizy jakosciowej (np. P. Mayring’a 2001), czyli dla
przykladu okreslenic kategorii dedukcyjnych (przed badaniem) i indukcyjnych (na
podstawie kodowania tekstow wypowiedzi badanych). co zwyczajowo jest stosowane
w badaniach jakosciowych.

® Poszerzenie liczby 0s6b uczestniczacych w analizie jakosciowej (wywiad).
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¢ W odniesieniu do zastosowanej terminologii (kategorie kodowane) - kategoria private
sugeruje czynniki poza-klasowe, bardziej osobiste. By¢ moze porgczniejsze/jasniejsze

byloby zastosowanie okreslenia individual.

Poza wszystkimi wczesniejszymi uwagami i wnioskami ocennymi podsumowujgcymi moja
oceng rozprawy p. mgr Eweliny Mierzwy-Kaminskiej, chcialabym podkresli¢, ze nieczgsto
zdarza, by rozprawa doktorska byla napisana w tak plynnym dyskursie akademickim jezyka
angielskiego. Jedyna uwaga, jaka jednak chcialabym przestawi¢ to zbyt krétkie, dwu- i
trzyzdaniowe akapity stosowane w niektorych miejscach tekstu (np. str. 16). Tego rodzaju
niepoprawno$¢ pojawia si¢ niestety rowniez okazjonalnie w innych pracach naukowych.
Pojawiaja si¢ tez w pracy (bardzo okazjonalnie) wyrazenia charakterystyczne dla dyskursu
mowionego , np. ,.It is now time to present ...” (str. 162). Praca opracowana jest szczegolnie
starannie pod wzgledem edytorskim. Jedyny blad jaki znalaztam to niepeiny opis wiasnej
publikacji Autorki (2019a) w bibliografii.

Podsumowujac, przyjmuj¢ przedstawiona mi do recenzji rozpraw¢ doktorska pani mgr
Eweliny Mierzwy-Kaminskiej. Stwierdzam, Ze praca ta nie tylko spelnia wymogi
stawiane ustawowo i zwyczajowo rozprawom doktorskim, ale i wykracza poza nie. Tym
samym uwazam iz zasluguje na wyrdznienie, o ktore niniejszym wnioskuje. Bez
watpienia moze ona stanowi¢ podstawe do przyznania jej Autorce stopnia naukowego
doktora nauk humanistycznych. W zwiazku z tak pozytywna ocena rozprawy
doktorskiej przedstawionej przez pania mgr Eweling Mierzwe-Kaminska, wnosze o

dopuszczenie jej do dalszych etapéw postepowania w przewodzie doktorskim.

Prof. dr hab. Danuta Gabrys-Barker
Sosnowiec, 15.09.2023r.
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